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La vida en los jardines de infantes transcurre énmarco de los espacios que |as
instituciones ponen a disposicion de nifios y masst#lli se despliega la cotidianeidad y
suceden los aprendizajes.
Los hay “ideales” y los hay casi “imposibles”... lobay “abundantes”... los hay
“desprovistos”... sean cuales fueran sus caractar&stison los lugares en los que los nifios
aprenden y en los que los maestros ensefian. Higcellos espacios interesantes y bellos
es parte de la propuesta de ensefianza.

Si entramos a una sala de jardin de infantes aefeisiicio de la jornada y miramos con
atencion alrededor, nos encontraremos con un ascatiferente a cualquier otro. Sillas
bajitas, muebles pequefios, juguetes, dibujos, rpizes... Seguramente, esta escena
silenciosa nos generara multiples ideas acercagi@ifios que cotidianamente llenan de
ruidos y actividades dicha sala.

Los espacios nos hablan de quiénes los habitan.

Los “lugares” nos dejan imaginar las cosas quedarceen ellos, nos permiten pensar
acerca de lo permitido y lo prohibido, de aquelle @s posible y aquello que no... dentro

de los limites fisicos que lo enmarcan.
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Asi es como la organizacion, la decoracion, laatigpon de muebles, objetos y materiales
en una sala de jardin de infantes, nos dicen azsasa de:

» eltipo de interrelaciérgue se propicia entre los nifios:
¢las mesas de trabajo ¢son fijas 0 méviles? ¢ Cséanfms pueden sentarse
en cada mesa? ¢Hay algun sector en el que nos mslamaginar cierto
nivel de “intimidad” para el juego, la lectura, leonversacioén?

* nos habla sobre glegoque en ella se realiza:
¢Hay sectores diferenciados?, ¢hay espacios paaadgs movimientos?,
los materiales presentes nos permiten imaginarijfigando a la mama, al
médico, al viaje en tren?; ¢hay materiales parguelgo de construccion?,
¢hay espacio para las construcciones...?

* nos habla acerca depasibilidad de movimiento
¢el espacio es suficiente en relacion con el nurdernifios que concurren?
¢ posibilita desplazamientos? ¢ Permite la expandeijuego?

* nos habla acerca deparspectiva estéticdesde la cual se organiza el entorno:
¢la decoracion guarda relacion con la cultura logglse percibe un intento
por ampliar la perspectiva estética de los nifias? por el contrario se cifie
a una estética estereotipada? ¢Se exponen las abwaks nifios? ¢se
adivina una intencionalidad de jerarquizar y valorsus producciones?...
¢ Se refleja en el ambiente en general aquello acele lo que se esta
trabajando?

Sin duda los espacios nos hablan y lo que nos dearde aquello que resulta
inmediatamente observable. Lo que la mirada ateet@ge nos da pistas para la
construccién de imagenes mas o menos acertadaataipo de actividad que en ellos se
desarrolla. Tal como sucede al ingresar a un teaites de la funcion, la escenografia, los
objetos, la iluminacion nos invita a imaginar sifivaes, personajes, sucesos de los que,
suponemos, luego, seremos espectadores. Lo quevafieente suceda posteriormente en

la obra podra ajustarse en mayor o menor medidaella que nos imaginamos.



Del mismo modo, el escenario de una sala, nos fewranstruir una imagen acerca de lo
gue alli sucede a diario. Sin embargo, esta imggenrel entorno sugiere al observador es
labil y de caracter provisorio, en tanto no nosrper pensar en términos de certezas. Asi,
gue el ambiente sugiera que alli se juega, nofgigrque efectivamente alli se juegue. La
categoria de “atmosfera ludica” (Sarlé, 2006) tesuhteresante para pensar en esas
imagenes que se construyen a partir de indicagogese en algunos casos se desvanecen al
profundizar en el andlisis de lo que en realidagtde. Segun Sarlé, el ambiente de la sala
de jardin de infantes, asume en casi todas lasmggide organizacion, un aspecto alegre y
“lugueton”, dado en general por los colores —clardsillantes-, la decoracién, en general
fuertemente determinada por una estética infardtil veces algo estereotipada- v,
fundamentalmente, por los tipos de materiales de ajli se dispone. Esto hace que el
ambiente en general, nos “insinde” el juego. Siayo, la existencia de un espacio tan
fuertemente tefiido de una carga ludica, nada rasatierca de la real posibilidad de juego

gue se propicia en ese ambiente desde la propdidétiica en si.

El espacio como categoria didactica

Considerar el espacio como una categoria que exosdispectos materiales vy fisicos, y
empezar a pensarlo como determinante de estilasipifp)dades de acciones, relaciones,
aprendizajes, significa considerarlo una variabtiactica a tener en cuenta a la hora de
disefar la propuesta concreta de trabajo en laBhtlocente, en el disefio de la ensefianza,
entreteje aspectos vinculados al ambiente fisictad®ala, a veces con sometimiento, a
veces con una actitud de adaptacién a lo que padriaiderarse inamovible, y otras,
interviniendo claramente sobre el espacio paraalogue interjuegue positivamente con la
propuesta, potenciando su riqueza. En palabras at@lza (1987) “El espacio en la
educacién se constituye como una estructura deéwpadades. (...) Serd facilitador o por el
contrario limitador, en funcion del nivel de congngia con respecto a los objetivos y

dinamica general de las actividades que se pongaraecha...” (pp 120-121) .



Los maestros toman constantes decisiones en nelegivel espacio a la hora de pensar las
situaciones de ensefianza, y es en ese interjuegjogee se va construyendo una trama en
la que la propuesta encuentra su sostén en laipag&n de los espacios.

Al pensar y al hablar de lo que hacen con los ndi@spre se vislumbra alguna variable
ligada al ambiente, los lugares, los materialesdiktribucion, la sectorizacion, los
objetos...

El “espacio”, entonces, es parte sustantiva detiaalo y desde esta perspectiva se

constituye en objeto de analisis y terreno de tdendecisiones didacticas.

Espacio y Ambiente

Vale la pena aqui hacer una diferenciacion quepeosiita visualizar por lo menos dos
planos. Augustwsky (2005) toma a Loughlin y Suirerapdefinir, por un lado, la
instalacion arquitecténica, que designa a lo quéa s espacio, interno y externo, los
accesos Y las condiciones de iluminacion, sonitemperatura. Este marco arquitectonico
es estable, no admite en general modificacionessylta una estructura basica que el
docente encuentra dada al inicio del afio escotaedie plano son muy pocas o nulas las
posibilidades del docente de generar cambios.€8i los disefios de los espacios escolares
se conciben cada vez con mayores niveles flex#ulid/ pueden permitir ciertas
modificaciones, en general el marco arquitectéegaquello “con lo que se cuenta”.

Por otro lado, el docentccionasobre este entorno mas estable, realizando utiaybear
ocupacion del espacio, toma decisiones en relailms elementos semifijos, mobiliario,
ambientacion, estética, y es a través de estanascique se va constituyendo,
conjuntamente con las caracteristicas arquitecd@dnian determinado ambiente de
aprendizaje. Este nivel de decision esta fuerteenamplicado por las intencionalidades

pedagodgicas y didacticas del docente.

Lina Iglesias Forneiro, por su parte, desagregaifgreshcia la idea deespacio que
“...refiere al espacio fisico, esto es a los Iazglara la actividad, caracterizados por los

objetos, materiales didacticos, mobiliario y decama’, del ambiente, idea que hace



referencia al “...conjunto del espacio fisico y tataciones que se establecen en él (los
afectos, las relaciones interindividuales entre lo®s, entre los nifios y adultos, entre
nifos y sociedad en su conjunto)” (p 238). Posmianen esta perspectiva, la autora
planteael ambientecomo categoria que incluye, pero desborda laddespacio fisico
El ambiente escolar es caracterizado como unacastaucompleja en la que se diferencian
cuatro dimensiones:

» Temporal: ¢,cuando y como se utiliza?

» Fisica: ¢qué hay y como se organiza?

» Funcional: ¢como se utiliza y para qué?

* Relacional: ¢quiénes y en qué circunstancias?

A través de estas dimensiones, se va accediendoveadnds a los estrechos vinculos que
unen alambientecon la propuesta de ensefianza, lo que nos permitsap en una
concepcion de ambiente fisico que se aleja deela @& escenografia exterior para pasar a
formar parte de la trama didactica, como si, désgeeriferia constituida por los aspectos
mas externos de la situacion de ensefianza, pudigranaccediendo al corazon de la

propuesta didactica.

Ambiente fisico y calidad en Educacion Infantil

Las consideraciones acerca de la calidad de ldi@nza en la Educacion Infantil incluyen
en general especial mencion a aspectos vinculatlambiente fisico de la salas.

Zabalza (1987) hace una seleccion de rasgos otaspetos que él considera esenciales a
la hora de organizar una propuesta educativa dgadgbara los nifilos pequefios. Enumera
diez item que, a su entender, resultan importg#es garantizar la calidad de la propuesta
de ensefanza. Dos de los diez aspectos menciomqamogl autor hacen centro en
cuestiones relativas al ambiente, los espaciospligetos y materiales disponibles para la

tarea.

Del mismo modo, propuestas descriptas en el ardeita Educacion Infantil como ofertas

especialmente consideradas por su nivel de calidadhién hacen hincapié en los espacios



y sus caracteristicas, jerarquizando la implicagoia estas cuestiones asumen a la hora del
disefio de propuestas de ensefianza valiosas panadss

Asi, las escuelas de la Reggio Emilia con su exalig particularmente estrecha
vinculacion entre el ambiente social y culturabyfdrmacion de los nifios pequefios, pone
especial énfasis en los espacios y la posibilidagahsarlos entrafiablemente unidos a las
intencionalidades de la propuesta.

En los textos que documentan las experienciastde escuelas, encontramos innumerables
referencias a los espacios y sus usos. Tanto loadéatro de la escuela, como los del
afuera. Cada escuela estd pensada desde una pesspeda que el ambiente asume una

posicién de jerarquia dentro del marco de la sifuage ensefianza:

“El ambiente es visto como algo que educa al niéo;verdad es considerado un tercer
educador juntamente con el equipo de dos profesdres... el ambiente precisa ser
flexible, debe pasar por modificaciones frecuentes.fin de permanecer actualizado y
sensible a las necesidades de ser protagonistda denstruccién del conocimiento. Todo
lo que rodea a las personas o lo que utilizan -dbgetos, los materiales y las estructuras-
no son vistos como elementos cognitivos pasives,®ir el contrario como elementos que
condicionan y son condicionados por las accionetdendividuos...” (Edwards, Gandini,
Forman.1999. p. 157)

Se aprecia inmediatamente, en las descripcionEsaspacios, la fuerte implicancia de las

decisiones y perspectivas pedagdgicas desde lasequea a la educacion infantil:

“Pequefios grupos de nifios trabajan simultdneamgnpeieden ser encontrados por toda
la escuela, organizados de modo de facilitar lasistaicciones sociales, cognitivas,
verbales y simbdlicas (.....) ...pueden estar s@ospequefios grupos, en un grupo grande,
con sus profesores o sin ellos, en el atelier, lemigi-atelier, (...) En funcion de esto, la
sala del aula es transformada en un gran espacio meguefios agrupamientos, cada uno
con sus propios nifilos y sus propios proyectos yvidatles.” (Edwards, Gandini,
Forman.1999. p. 99)

El ambiente es considerado un contexto cargademt@lss, y desde esta perspectiva se lo

adapta a las necesidades de los grupos y las.t&leespacio fisico, segun esta propuesta,



debe asumir niveles de flexibilidad que posibilites acompafiamiento de las
modificaciones que se operan en los grupos.

Al mismo tiempo se vislumbra una fuerte valoradgi@aquello que es parte esencial de la
vida comunitaria de las personas, con lo cualegtitorio” de las ciudades a las que cada
escuela pertenece, se transforma también en unearmbéducador. La posibilidad de
considerar y aprovechar al maximo las oportuniddéesprendizaje que brinda el ambiente
social y cultural de las distintas comunidades,ehgue los muros de la escuela se
desdibujen vy la situacion de ensefianza se instatei@quier espacio del entorno que sea
factible de ser indagado, conocido, significaqmara lograr, de este modo, ocupar y habitar

los espacios existentes de la manera mas creatigtegte posible

Proyectos como el Curriculo High/Scépema al espacio como una variable definitoria de
las caracteristicas de la propia propuesta y paxti@l de los principios en los que ésta se
sustenta. La definicion deimbiente de aprendizajgcupa un lugar fundamental, en tanto

resulta el sostén del desarrollo de la propuestauld organizada en sectores en cada uno
de los cuales hay una propuesta diferente, la siispa de los elementos de manera de que
estén accesibles a los nifios, los espacios pategpazamientos... todo el ambiente habla
de la consideracién de un nifio auténomo, activeeraprendizaje, con capacidad para

elegir y libertad para interactuar tanto con pgradultos como con objetos e ideas.

En ningln caso el ambiente fisico puede ser defiidmo una variable menor. La
incidencia en la propuesta de enseflanza es degisie® imprescindible que asi sea
considerado.

Los maestros y el ambiente fisico

Las decisiones del docente siempre estan atravepaddas determinaciones del ambiente,
pero el docente tiene margenes de accion sobreigsas. Sin embargo, las posibilidades

de operar sobre las variables ambientales vari@bleonente de un maestro a otro.

2 El modelo High/Scope Perry surge en los afios 86sBstados Unidos , con el propésito de mejarar |
calidad de la propuesta de ensefianza para logjfaranelesempefios en los nifios. Su origen estéligiad
proyecto “Head Start” (Bruner, 2000) para la easef bésica, intentando lograr una continuidad que
posibilitara un mejor aprovechamiento de las exgpeias escolares en sectores desfavorecidos.



La manera de posicionarse frente al ambiente fessté sin duda fuertemente marcada por
las posibilidades reales que los ambientes ofreCeando los espacios estan definidos,
desde el marco arquitectonico, con criterios didastadecuados, posibilitan un uso mas
variado y enriquecedor por parte del docente yrepay La tarea, en alguna medida se
facilita. Cuando los espacios no se ajustan ariastgpedagogicos, cuando son demasiado
reducidos o poco provistos... la situacién que sepwone al maestro es mas compleja. El

desafio entonces es lograr que, lo poco con Isqumienta juegue a favor de la propuesta.
En algunos de estos casos los maestros dan mudstnaisa creatividad sorprendente y

logran adaptar de la mejor manera posible cadalenas propuestas que quieren realizar,
buscando soluciones para las limitaciones con uascgentan. Uno ve, entonces, salas en
las que el juego de construcciones se realiza ga%llo... a la hora de jugar aparecen

como por arte de magia los rincones... los matersdésn de cajas que el maestro baja de
las alturas de los estantes... la biblioteca apaakdar vuelta el mueble de los materiales
de arte...

En otros casos, sin embargo, uno percibe como dgpupsta va empobreciéndose,

recortandose, acotdndose en funcion de los lirgitesel ambiente impone. Estas son las
salas en los que solo se realizan actividadessemésas por que no hay otro espacio... no
se juega en rincones porque no hay sectores de.jue® hay libros porque no hay lugar

para una biblioteca...

Las realidades son a veces muy complejas paraestroay son muchos los caso en los que
las condiciones resultan verdaderamente adversasn®argo, mientras mayores sean los
niveles de conciencia del impacto que la varialgleambiente fisico tiene sobre el hacer
cotidiano del maestro, mejores seran las posikilida posicionarse frente a ellas con
margenes de intervencion positiva, para lograr @peren de manera potenciadota de la

situacion de ensefianza



“A modo de cierre”

Evidentemente, el espacio escolar resulta un elkemeentral en las situaciones de
ensefianza. Los espacios no son neutros. Los amewiens involucran y no podemos

permanecer ajenos a ellos. En palabras de Gabwglastowsky:

“Habitar es ineludible; habitamos todos y siempkabitar es inevitable,
pero puede hacérselo de muy variadas maneras. @enosique, para la
ensefianza, habitar significa apropiarse reflexive@mocionalmente de los
espacios y convertir los escenarios que nos prefaninstituciones en
‘buenos’ y -¢por qué no?- ‘bellos’ lugares de trahaen sitios adecuados

para ensefar y aprender” (p.16)
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